PROBLEMAS DEL DESARROLLO

SOCIALISMO Y ENSERANZA TECNICA EN MEXICO
1930 - 1940 =

Manuel PEREZ ROCHA**

RESUMEN: La «educacién socialistay implantada en México
en 1934, fue consecuencia de prolongados esfuerzos por el
socialismo, que en la década de los afios treintas constituian
un importante movimiento, y no (como suele afirmarse) una
extravagancia impuesta por diputados radicales mediante ma-
niobras parlamentarias. La «educacion socialista», a la cual
el gobierno de Cdrdenas dio fuerte apoyo, asignaba gran im-
portancia a la ensefianza técnica, sin embargo no se concebia
ésta simplemente como un servicio a la produccién econémica
sino como un programa revolucionario consistente en dar a
los trabajadores lo que se consideraba un arma definitiva en
la lucha por el poder: el conocimiento cientifico y técnico.

“Entregaré a los campesinos los miusers con
los que ellos hicieron ia Revolucién, para
que asi puedan defenderla junto con el
ejido y la escuela”.—LAZARO CARDENAS.

1. Introduccidén
Agonia del idealismo educativo liberal

En “Idealismo Educativo del Estado Mexicano”*** hemos demos-
trado que el educacionismo —esa idea de que la falta de educacién
es la causa de todos los males sociales e individuales y que por tanto

# Este articulo es un capitulo del trabajo titulado “Ensefianza Superior y
Desarrollo Econémico” préximo a publicarse.

## Investigador del mEc-UNAM.

#%% Pyblicado en el niimero 32 de Problemas del Desarrollo, es el segundo
capitulo del trabajo “Ensefianza Superior y Desarrollo Econémico”.
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s6lo la educacién es origen de progreso, dandose todo los demds «por
afiadiduras— constituye un elemento fundamental de la ideologia bur-
guesa. El educacionismo es idealismo, contiene tanto concepciones
idealistas de la naturaleza y del proceso de formacién de la conciencia
como una teorfa idealista de la historia; pero el educacionismo es
ademis un «proyecto socialy: la utopia a través de la escuela.

El educacionismo es un complemento necesario, indispensable «y
perfecto de la ideologia del libre cambio y de la supuesta sociedad
«meritocriticay constituida en el capitalismo, es una idea excelente
para legitimar el dominio y los privilegios de la clase dominante (la
burguesia ilustrada) y para alentar vanas esperanzas de salvacién na-
cional sin cambiar las relaciones de propiedad del sistema econémico.

Como hemos sefialado en el articulo citado, el educacionismo apa-
rece como parte fundamental de la ideologia educativa del Estado
mexicano por lo menos desde la Independencia. Sin embargo, a nues-
tro juicio, hay una diferencia importante entre el educacionismo ex-
presado tanto por los liberales del siglo x1x como por diversos educa-
dores y politicos de los primeros afios del siglo que corre y el educacio-
nismo que manifiestan, a partir de 1940, los principales ideblogos de
la clase dominante. En el primer caso se trata efectivamente de un
elemento complementario de su ideologia, coherente con el resto de
ella; en el segundo, en cambio, se trata de una mera propaganda que
trata de evitar el rechazo que provocaria su verdadera ideologia
educativa: el economicismo.

Para entender este cambio es necesario revisar, aunque sea breve-
mente, lo que ocurre en el «paréntesis radicals que constituye la
década de los afios treintas. En el presente articulo no pretendemos,
por supuesto, hacer la historia de la educacién mexicana en esa época;
es muy amplia la bibliografia sobre el tema? y nos interesa solamente

1 Se trata de la concepcién de la educacién como un mero factor de la
produccién econdémica, como la tarea de preparar mano de obra calificada;
esta concepcién se analiza en otra parte del trabajo del cual este articulo
es una parte,

2 Por una parte estdn las referencias que a la educacién se hacen en la
mayor parte de los libros que tratan la historia del pais en esa época, entre
ellas: El Milagro Mexicano, de Fernando Carmona y otros autores; La Revo-
lucién Interrumpida, de Adolfo Gilly; la Historia de la Revolucién Mexicana,
de varios autores publicada por El Colegio de México; de Arnaldo Cérdova sus
libros La Ideologia de la Revolucién Mexicana, Politica de Masas del Car-
denismo y la Formacién del Poder Politico en México; de Silva Herzog, La
Revolucién Mexicana; de Anatoli Shulgovski, México en la encrucijada de
su historia, etcétera. Por lo que se refiere especificamente a la educacién se
pueden consultar, por ejemplo, de Josefina VAzquez la obra ya citada Naciona-
lismo y Educacién en México y “La educacién socialista en los afios treinta”,
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destacar los principales elementos que creemos ayudan a explicar la
ideologia y politica educativas recientes del Estado mexicano.

La década de los afios treintas significa, en todos los aspectos de
la vida nacional, un periodo de cambio, de transicién, la mayoria de
las veces de una situacién conflictiva y violenta a otra de asenta-
miento, institucionalizacién y aparente tranquilidad; aparente porque
en realidad, atris de la fachada de tranquilidad est4n presentes, om~
nipresentes, la sorda violencia institucionalizada, cotidiana, la repre-
sién «selectivay, el sometimiento «sin escdndaloy y con frecuencia las
masacres.

En la educacién no podia ser diferente. Durante la década anterior
(1920-1930) en el campo educativo se habia venido gestando una
gran batalla. Primero Vasconcelos, con una euforia singular, inicia los
esfuerzos por construir un aparato educativo que cubra con'su accién
todo el territorio nacional, inspirado, segdn él, en lo que «en Rusia
estaba haciendo Lunacharskys;® a su juicio, su propio proyecto con-
cluyé como “un piano caido entre salvajes; uno le abrirfa la tapa,
otro le arrancaria una tecla, el de méas all4, golpearia unas notas,
todo lograrizn hacer con el piano menos tocarlo”.* '

Idealista mesidnico, Vasconcelos es en cierto sentido la extremosa
culminacién del educacionismo liberal, uno de sus panegiristas —Da-
niel Cosio Villegas— escribié:

[...] en México hubo entonces como una deslumbradora aurora
boreal, anuncio de un verdadero, auténtico nuevo dia. La edu-
cacién no para una clase media urbana, sino en la {nica forma

en Historia Mexicana, ndm. 71, enero-marzo 1969; Alberto Bremauntz, La edu-
cacién socialista en México —antecedentes y fundamentos de la reforma de
1934, México, 1943, Imprenta Rivadeneyra; Isidro Castillo, México y su revoe
lucién educativa, México, 1965, Ed. Pax-México; varios trabajos, de valor
desigual, han sido recogidos en diversos niimeros de la coleccién Sepsetentas
publicada por la Secretaria de Educacién Pablica: 141, Educacién y Revolu-
cidn Social en México de David L. Raby; 113, Las Misiones Culturales de
Augusto Santiago Sierra; 290, La escuela rural mexicana de Rafael Ramirez;
203, Politica educativa de la Revolucién de Guadalupe Monroy Huitrén; 287
y 288, Educacién y Radicalismo en México de John A. Britton, etcétera.

3 José Vasconcelos, El Desastre, tercera parte de “Ulises Criollo” Edicio-
nes Botas, México, 1938, p. 25. Lunacharsky, Anatoli V., revolucionario sovié-
tico, comisario del pueblo para la educacién (1917), iniciador de muchos
esfuerzos educativos en la Urss. Un reciente estudio de la obra de Luna-
charsky puede verse en la obra de Sheila Fitzpatrick: Lunacharski y la Or-
ganizacién Soviética de la Educacién y de las Artes (1917-1921), Siglo Vein-
tiuno 'Editores, México, 1977.

4 Ibid., p. 399.
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que en México puede entenderse: como una misién religiosa,
apostélica, que se lanza y va a todos los rincones del pais lle-
vando la buena nueva de que México se levanta de su letargo,
se yergue y camina. Entonces si que hubo ambiente evangélico
para ensefiar a leer y a escribir al préjimo; entonces si que se
sentia en el pecho y en el corazén de cada mexicano que la
accién educadora era tan apremiante y tan cristiana como dar
de beber al sediento y de comer al hambriento.®

Sin embargo los afios veintes constituyen también la década en
que con particular insistencia se comienza a cuestionar el exagerado
optimismo educativo.® En buena medida esto obedece, seguramente,
a la desilusién que experimentaron los educadores liberales al fraca-
sar en su intento de generar cambios rapidos y profundos a través de
proyectos educativos que se les permiti6 poner en marcha en condi-
ciones relativamente favorables.

Moisés Senz, uno de los principales idedlogos de la educacién
plblica en la época de Calles, declaraba decepcionado: “La vida cua-
ja en los moldes viejos. El débil reflejo de la escuela se pierde en la
penumbra del subconsciente. Los maestros seguirdn ensefiando. Los
gobierno seguirin pagando escuelas. Esfuerzo y dinero se perderin
como en un tonel sin fondo, a menos que haya un programa educati-
vo més pleno y de mayor alcance y una filosofia social que obligue

5 Daniel Cosio Villegas, “La crisis de México”, Cuadérnos Americanos,
Afio v1, Xxx1, marzo-abril 1974, pp. 46-47.

6 En realidad desde antes aparecen cuestionamientos que aunque prove-
nian de importantes ideSlogos del Estado no lograban contrarrestar el opti-
mismo reinante; por ejemplo Emilio Rabasa consideraba (segin Krauze, His-
toria de la Revolucién Mexicana, E1 Colegio de México, 1977) que “a la lar-
ga, mas harfa por la redencién del indio el ferrocarril que la escuela” (p. 305);
en La Constitucién y la Dictadura, Rabasa habia escrito: “para recibir la
instruccién literaria, que es la tnica que la escuela da, precisa haber recibido
una preparacién previa que dan el medio formado por la familia y la comu-
nidad en la vida diaria. La lectura y la escritura no son conocimientos, sino
medios para adquirir conocimientos y para transmitir las ideas. Un indio que
sepa leer y escribir no ha ganado nada con ello...” citado en La Ideologia de
la Revolucién Mexicana, Arnaldo Cérdova, Ed. Era, México, 1973, p. 72. El
propio Justo Sierra, cuyo pensamiento educacionista hemos ilustrado en “Idea-
lismo educativo del Estado mexicano”, escribié6 més tarde: “No creemos que se
trata de una panacea ni social ni moral. Los vicios que se achacan al mexicano,
como la indolencia y la inclinacién al robo, bastante conexos, estin sujetos a
modificarse y a desaparecer no sélo por la accién de la escuela —ésta seria
eficaz funcionando aisladamente—, sino por la transformacién coincidente de
las condiciones de trabajo nacional”. Ibidem.
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a la escuela a proyectarse definitivamente en la comunidad™.” Y en
re!acic:m con lo que fue su principal preocupacién —la escuela rural—
afmpo: “La escuela rural, intrépida y animosa como es, no podra sola
n?ahzar la tarea, Se requiere la cooperacién organizada de otras agen-
cias de mejoramiento social. La Secretaria de Industria y Comercio,
el departamento de Salubridad, tienen todos su responsabilidad y su
campo en estas regiones apartadas. A menos que todos acompafien en
su empresa a la escuela rural, la accién de la de hoy serd tan inGtil
como l’a de ayer, y al cabo de unos afios, constatando el fracaso, una
vez mas responsabilizaremos al indio”.8

Saenz, a quien seguramente Vasconcelos consideréd uno de esos
salvajes que no sabrian qué hacer con su piano, fue discipulo de John
Dewey y luché por aplicar en México las doctrinas de éste sobre el
«?.prender haciendoy y la «escuela activay; enfoque metodolégico,
«ideas yanquizantesy, que Vasconcelos critic6 duramente. Como se
verd mds adelante esta difusién de las ideas de Dewey contribuyé
también a la aceptacién de las ideas socialistas en la siguiente década.
Por lo que se refiere a la importancia de la educacién Dewey era sin-
gularmente optimista, afirmaba que la “educacién es el método fun-
damental del progreso y de la accién social” y que “el maestro al
enseflar no sélo educa individuos, sino que contribuye a formar una
vida social justa”.?

Krauze cita a un viejo profesor que desalentado afirmaba: “dan
ganas de llorar de amargura al ver, por ineficacia nuestra, los tristes
resultados de la escuela rural y de la ensefianza agricola. De los pri-
meros maestros rurales, con mistica y entusiasmo quedan pocos. En-
contramos sélo burécratas que nada ensehan, y las masas de ejida-
tarios estin cada dia mis lejos de nosotros”.°

En una forma sintética Krauze expresa, a nuestro juicio correcta-
mente, lo que ocurrié con el optimismo educativo en la década de
los afios veintes: “Vasconcelos, hablaba a menudo del ‘alegre pesi-
mismo’. No crefa por entero en la accién educativa, pero como aquel
San Manuel Bueno Martir. imaginado por Unamuno, infundié ese
credo en los que le rodearon. Dijo siempre que la educacién no re-
dimirfa al campesino si antes no habia sido resuelto su problema eco-
némico. La creencia de Sienz en la educacién, al menos antes de
su fracaso, era absoluta. Era casi la fe de un ministro protestante.

7 Krauze, op. cit., p. 304

8 Ibidem,

* N. Abb?,gnano y A. Visalberghi, Historia de la pedagogia, Fondo de Cul-
tura Econémica, México, 1957, p. 644.

10 Krauze, op. cit., p. 308.
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En Vasconcelos alternaban la fe y la incredulidad: la ambigiiedad del
intelectual, oficiante sélo de la cultura occidental”*?

En la década de los afios treintas ya no sdlo son aisladas las ex-
presiones de exagerado optimismo respecto al papel de la educacién
en el proceso social, sino que incluso se repiten en todo momento ad-
vertencias severas sobre su falsedad. Particularmente quienes abogaron
por la escuela socialista insistieron en remarcar las limitaciones de ésta
y el papel definitivo de los factores «estructuraless en el proceso social.

Por ejemplo, Rafael Ramirez —autor, segin Gonzalo Aguirre
Beltran, de la «teorfa y practica de la escuela rural mexicanay—
advirtié insistentemente sobre la importancia de la educacién que
proporciona el medio ambiente y sefialaba que “La historia ha de
interpretarse con un criterio moderno avanzado, con un marcado sen-
timiento materialista, segtn el cual, todos los acontecimientos his-
téricos obedecen fundamentalmente a causa de orden econ6émico”, 12
esta expresién consiste precisamente en una de esas malinterpreta-
ciones del materialismo histérico condenadas por los propios funda-
dores de éste,!? sin embargo es, evidentemente, un criterio totalmente
opuesto al del educacionismo.

Britton acertadamente sefiala que: “El radicalismo, en este caso
el marxismo, era una idea o politica que constituia una ruptura
decidida con los valores tradicionales y la ideologia de la sociedad
mexicana [...] Fue un significativo distanciamiento de las teorias
de historia y sociedad expuestas por José Maria Luis Mora en su
liberalismo y por Comte en el positivismo, corrientes que tuvieron
mucha fuerza en el siglo xx”.*

Bassols, cuyo pensamiento en evolucién se comentard més ade-
lante, siendo secretario de Educacién Piblica expres6 una concep-

11 Jbid., p. 308.

12 Ramirez, op. cit., p. 109.

13 Federico Engels advertia: “Seglin la concepcién materialista de la his-
toria, el factor que en #ltima instancia determina la historia, es la produccién
y reproduccién de la vida real. Ni Marx ni yo hemos afirmado nunca maés
que esto. Si alguien lo tergiversa diciendo que el factor econdémico es el
finico determinante, convertird aquella tesis en una frase vacua, abstracta,
absurda. La situacién econémica es la base, pero los diversos factores de la
superestructura que sobre ella se levantan [.. .] ejercen también su influencia
sobre el curso de las luchas histéricas y determinan, predominantemente en
muchos casos, sus formas [...] De otro modo, aplicar la teoria a una época
histérica cualquiera serfa més ficil que resolver una simple ecuacién de pri-
mer grado”. (Un anilisis de este texto y del problema de las relaciones «base-
superestructuray puede verse en Marx-Engels, Diez conceptos fundamentales en
proyeccién histérica de Sergio Bagd, Ed. Nuestro Tiempo, México, 1972).

14 Britton, op. cit., tomo 1, pp. 13 y 14. :

¥
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cién distante del idealismo liberal; para él la escuela era importante
en la medida en que capacitando al campesino promoviera una
mayor Productividad de éste y de aqui se siguiera su emancipacién
econémica. No obstante que pueden encontrarse en él expresiones de
un es-(agerado thimismo éstas fueron excepcionales, explicables por
las circunstancias concretas en que se producian. Por ejemplo, en
un discurso pronunciado el 28 de abril de 1933 ante el «nuevo Con-
sejo de Educacién Primaria del Distrito Federal» dijo:

La }::Iscuela Primaria es, en realidad, la que habri de traducir
mediante su perfeccionamiento y sus cambios el futuro de Mé-
xico, porque es la Escuela Primaria la verdadera escuela popu-
lar, la que alcanza a la gran mayoria de nuestra poblacién, en-
trega.ndo un contingente elemental, sencillo, pero que llega a la
conciencia de todos los habitantes del pais. Las grandes cuestio-
nes de la Escuela Primaria son cuestiones que consideradas cien-
tifica, artistica o socialmente, resultan obvias y sencillas; pero
cuya importancia no nace de su complejidad sino de su exten-
sién, nace de que el pais serd lo que su Escuela Primaria sea, de
que la medida en que el pais progrese habrd de ser la medida
en que la Escuela Primaria le permita transformarse y progresar.
De tal suerte que para las autoridades educativas, para los
maestros, para el pais entero, no hay problema escolar compara-
ble al del perfeccionamiento y la mejor organizacién de la Es-
cuela Primaria mexicana.'®

Pero afios més tarde, ante la Liga de Agrénomos Socialistas, de-
claraba: ‘“claro es que ningin problema educativo podri resolverse
de un modo integral mientras la sociedad no se transforme, porque
—mis de lo que se piensa— es la sociedad la que hace la escuela y
no la escuela la que hace la sociedad”*® Entre quienes promovieron
la reforma constitucional que establecié la «escuela socialistay habia
una clara conciencia de que no era la escuela la que construiria el
socialismo en este pais. Cérdenas, a quien correspondié dirigir el
esfuerzo para poner en prictica ese proyecto, asignaba a la educacién
una gran importancia,’” sin embargo casi siempre que sefialaba ésta

1962 S.a;c‘o‘l;? Bassols, Obras completas, Fondo de Cultura Econém?ca, México,
16 Ibid., p. 436. Subrayado de MPr
7 “No olviden que en sus escuelas tienen ustedes las bases de su libera-
cién”, decia a los indigenas en PAtzcuaro en 1935; y un afio antes, en Du-
rango, proclamaba que la educacién piblica debia ser “un primordial servicio
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tienen relevancia con respecto a los objetivos generales del trabajo
del cual forman parte y que a nuestro juicio demuestran que la edu-
cacién socialista en vez de ser un proyecto ilusorio aislado, un fan-
tasma, un enredo ideolégico, era parte importante de un amplio
movimiento por el socialismo.

No debe extrafiar que el socialismo profesado por muchos revo-
lucionarios de aquella época tuviera serias limitaciones y que hubiera
concepciones que ahora resultan claramente incorrectas. El propio
Bassols, quien segn Raby fue “una de las pocas figuras publicas
que sabian lo que el socialismo implicaba”,?? afirmaba en 1925 que
“el Estado necesita pasar de organismo politico a entidad econdémica.
Acéptese o no la interpretacién ultima de la historia por el mate-
rialismo, con Marx o sin él, es ya dato evidente que los fines del Es-
tado dependen por completo en su realizacién de la economia de
la sociedad. Probablemente el materialismo histérico es falso, por
simplista, y hasta puede afirmarse que es un momento del pensa-
miento nacido del deseo inconsciente de matar al Estado politico
actual; pero si la historia no es toda economia, el Estado sin la
economia, desdefiandola, no es nada. Transformar, por lo tanto, al
Estado en organismo econémico, sera salvarlo y salvar a la sociedad”.?

Obviamente lo que hay atris de este parrafo lleno de confusiones
es el alegato a favor de la intervenciénu del Estado en la economia.
Sin embargo si recordamos aquel otro parrafo de Ramirez** podemos
advertir que esa concepcién acerca de los postulados del materialismo
histérico contra la que se pronunciara enfaticamente Engels era re-
lativamente frecuente en esa época. Como puede constatarse en su
obra posterior, el pensamiento de Bassols evoluciona constantemente.
Alonso Aguilar, quien lo conocié muy de cerca afirma de aquellos
afios de Bassols que “De un liberalismo humanista, de una postura
generosa y honrada, pero influida fuertemente por concepciones fi-
loséficas idealistas, Bassols pasa en poco tiempo a una actitud cada
vez mas racional, a enjuiciar con profundo y severo espiritu critico
la realidad en que se mueve, a interesarse por el socialismo, cuyo
significado afin no comprende cabalmente”.2

Otro personaje cuya comprensién del socialismo (por lo menos
en esa época) no era cabal fue Lizaro Cirdenas. Por un lado, de
manera reiterada hizo reconocimiento de la lucha de clases, de la
explotacién en que se basa y desarrolla el capitalismo; no pocas ve-

22 David L. Raby, op. cit., p. 36.
23 Narciso Bassols, op. cit., p. 25.
24 Rafael Ramirez, op. cit., p. 109.
25 Bassols, op. cit., p. 3.
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ces a los capitalistas los llamé explotadores y sefialé al socialismo
como una meta, como una necesidad. Por otro, ponia por encima
de todo la Reptiblica, a las instituciones, a la Revolucién Mexicana,
prometia el respeto a la propiedad privada y la consideraba justa.

A la desestimacién del movimiento socialista de esa época ha
contribuido sin duda la comin confusién de dicho movimiento con
el cardenismo y la caracterizacién de éste como uno méis de los
regimenes populistas que se dieron en América Latina como resul-
tado de la crisis del capitalismo (1929-1933) y del peculiar proceso
de industrializacién de estos paises («atraso» y dependencia). No
vale la pena ocuparse en buscar una etiqueta para enfrentarla a
la de «populismoy;?® resulta sin duda més 1til recordar algunas de
las principales acciones (incluyendo la de la palabra) que distin-
guen al gobierno de Cérdenas de ese tipo de gobierno populista,
manipulador y personalista que efectivamente se dio en otros paises
latinoamericanos, por ejemplo la entrega de armas a mds de sesenta
mil campesinos para que defendieran sus derechos, la reparticién
de veinte millones de hectdreas, la nacionalizacién de los ferrocarri-
les y el petrdleo, el no uso del apoyo popular (que ciertamente tenia)
para perpetuarse en el poder, el asilo a Trotsky, el apoyo al pueblo
espafiol en contra del fascismo, el asilo a los refugiados, etcétera.

No pocos socialistas de la época veian al gobierno de Cérdenas
como un gobierno revolucionario; Alberto Bremauntz, quien jugd
un papel central en el establecimiento de la escuela socialista, lo ex-
plicaba de esta manera:

Los gobiernos revolucionarios realizan no sélo la misién de ser
los representativos de los intereses de la clase dominante y las
demés actividades de todo Estado burgués, sino que, teniendo
en sus manos el poder ptblico usan en él (sic), no solamente
para llevar a cabo una labor de beneficio general, sino para
organizar y mejorar a la clase trabajadora, tanto cultural como
econémicamente iniciando o accediendo a aumentar su margen
de conquistas frente a la clase opresora y fomentando o per-
mitiendo que el proletariado consolide su conciencia de clase
para poder realizar més tarde sus aspiraciones. Toda esta ac-
tividad de un gobierno, aunque sea capitalista desde el punto

26 Gilly lo describe como “[...] un gobierno nacionalista revolucionario y
antimperialista al frente de la forma peculiar de Estado capita]ista surgido
de la revolucién agraria de 1910-1920”. Y afiade con acierto: “[. ..] Si la
férmula es complicada, es porque la realidad atin lo es mis y su nqueza se
resiste a las clasificaciones”. Gilly, op. cit., p. 355.
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de vista del régimen, es lo que permite calificarlo como revo-
lucionario.?”

Las que ahora aparecen como evidentes contradicciones del car-
denismo provienen, a nuestro juicio, no de la intencién de impedir
el paso al socialismo sino de una concepcién «gradualistay (comin
todavia hoy, incluso en varias organizaciones que se autocalifican
de revolucionarias) originada seguramente en el entonces escaso
desarrollo del marxismo, la poca experiencia revolucionaria en el
mundo (y el escindalo que originaba el stalinismo), el tremendo
subdesarrollo de la economia mexicana, etcétera. A este respecto Gilly
afirma del equipo de Cirdenas que “Su intencién era desarrollar
la revolucién mexicana hasta llegar al gobierno obrero y al socialismo.
Pero concebia ese trinsito como un proceso evolutivo, impulsado
desde arriba por la direccién estatal, no basado fundamentalmente
en la organizacién politica independiente y de clase del proletariado
sino en la preparacién paulatina para el socialismo a través de la
educacién”.?®

Esas concepciones incorrectas y contradictorias han hecho decir
a algunos autores que la escuela socialista fracasé porque muy poca
gente en México sabia lo que era el materialismo histérico. Verna
Carleton Millin afirmé que “no hay ni seis personas en México
que sean bastante competentes, o suficientemente enteradas en las
teorias marxistas como para ensefiar el materialismo histérico” y
Carleton Beals afirmaba que “no hay ni media docena de eruditos
marxistas en México y muchos de ellos han sido perseguidos”.??
Esto es realmente una apreciacién incorrecta, solamente los debates
que sobre la escuela socialista se realizaron en la Convencién del
PNR en Querétaro, en las comisiones de la Cdmara de Diputados y
en la Cimara de Senadores demuestran que un ndmero ciertamente
mucho mayor de politicos tenfan ideas bastante claras sobre el
marxismo; no sélo eso, no pocos dirigentes obreros y educadores
tenian ideas bastante correctas sobre lo que significa el socialismo
cientifico, su diferencia con el socialismo utépico y otros «socialis-
mosy, lo que es materialismo histérico, los modos de produccién, la
lucha de clases, etcétera.

El problema no fue el de muchos o pocos eruditos en marxismo,
ésta es una visién que pretende reducir la escuela socialista en Mé-
xico a un mero «ensayo» que «fracasé» por «inviable» sin antece-

27 Bremauntz, op. cit., p. 39.
28 Gilly, op. cit., p. 381.
29 Britton, op. cit., tomo 1, pp. 154 y ss.
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dentes ni explicacién racional. Proyectos mucho mas ambiciosos que
el de difundir el socialismo —como ]a Revolucién de Octubre o la
Revolucién Cubana— triunfaron a pesar de que sin duda se inicia-
ron con cantidades de «expertos en marxismo» proporcionalmente
iguales o menores que los que entonces habia en México. En realidad
los «expertos» que habia en México si fueron suficientes para poner
en marcha un movimiento educativo que tuvo considerable reso-
nancia,

El socialismo en México en la década de los treintas era cierta-
mente mucho mis que —segin algunos autores pretenden— un
grupo de osados diputados radicales que introdujeron mafiosamente
una reforma constitucional. Si no ;cémo es que una disposicién tan
opuesta a la ideologia de la clase dominante pudo prevalecer du-
rante mas de seis afios?,*® ¢cémo es que en la prictica la educacién
socialista se tradujo en un movimiento por el cual murieron cientos
de maestros?

En primer lugar es necesario recordar que los antecedentes del
socialismo en México se remontan al siglo diecinueve;** apenas con-
cluida la independencia el socialismo utépico se hace presente en
nuestro pais: Robert Owen solicita en 1828 al gobierno mexicano le
ceda la Provincia de Texas para instaurar alli su sociedad ideal; mas
tarde Melchor Ocampo y Benito Juirez se interesan por las ideas de
Saint-Simon y Proudhon.

El interés que por las ideas socialistas ya habia en esos afios se
puede observar en la reaccién que provocaba en los conservadores.
Permitasenos transcribir un ilustrativo parrafo publicado en E! Uni-
versal en 1850:

Hemos dicho ya més de una vez que nos parecia imposible que
en México hiciera prosélitos el socialismo, porque afortunada-
mente aqui no existen ciertas necesidades, ciertas miserias, cier-
tos punzantes sufrimientos, que en Francia y en otros puntos
de Europa trastornan la inteligencia de las masas, y las arras-
tran por la senda de la perdicién y de la muerte; pero vemos
que nos habfamos equivocado; vemos que los hijos de la Repi-
blica Mexicana no se conforman con haber dado al mundo el
triste ejemplo de fundar en locuras el edificio de su existencia

%0 En realidad duré mucho mis —casi cuarenta afios—, pues la Ley Or-
ginica de Educacién Piblica, derogada hasta 1973, conservé hasta esta fecha
la disposicién de que la educacién en México debia ser socialista.

3t Cfr. Gastén Garcia Cantd, El Socialismo en México. Siglo xix. Ed.
Era, México, 1969.
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ptiblica, sino que tienen la desdichada ambicién de hacer de su
patria el teatro de la locura més funesta que han visto Jas eda-
des; aspiran a esa locura inmensa, a ese delirio inconcebible de
que hacen alarde los socialistas; a ese sistema tan ridiculo y extra-
vagante en sus teorias, que exita a la risa de los més graves;
tan horroroso en sus resultados practicos, que hace temblar a
los m4s firmes. En México hay un socialismo como lo hay en
Francia [. . .].32

Este no es sino uno de los muchos articulos que integraron una
intensa campafia de los conservadores en centra del socialismo al
cual, evidentemente con escandalosa exageracién, consideraban una
amenaza. Sin embargo, es claro que si habia interés por las ideas
socialistas, interés que en las siguientes dos décadas aumenta consi-
derablemente. Alrededor de 1870 se producen diverscs levantamientos
campesinos que con diferentes tonos dicen aspirar al socialismo: Julio
Chéavez Lépez en Chalco, Diego Hernandez en Sierra Gorda, Pedro
Diaz Guscat en Chiapas, Juan Santiago en la Huasteca. Son los pri-
meros movimientos del agrarismo mexicano con una fuerte influen-
cia anarquista en la cual destaca la actividad de Plotino Rhoda-
kanaty.33

Por otra parte, las ideas socialistas comienzan a tener una reali-
dad orgénica. Se crean varias organizaciones que agrupan antiguos
esfuerzos mutualistas y que se pronuncian expresamente por el so-
cialismo —por ejemplo «La Socialy, fundada por Rhodakanaty y el
Gran Circulo de Obreros de México— y los periédicos que difunden
sus ideas: EI Obrero Internacional, El Hijo del Trabajo, La Inter-
nacional y, el méis importante, El Socialista, en el cual puede ob-
servarse el paulatino decaimiento de la corriente anarquista y la
creciente presencia del socialismo cientifico. EI Socialista publica
en la pentltima década del siglo pasado «El Manifiesto Comu-
nistay y otros muchos documentos del naciente marxismo, entre ellos
los «Estatutos Generales de la Asociacién Internacional de Tra-
bajadoress.

El movimiento de «La Comuna de Paris» tuvo también una im-
portante influencia en México. Garcia Cant ha dicho que “La in-
surreccién de marzo, vista desde México en 1871, ejemplifica la lucha

32 Gastén Garcia Cantd, op. cit., p. 37.

33 Rhodakanaty es sin duda una de las figuras pioneras del anarquismo en
México, movimiento de considerable influencia tanto en el agrarismo como en
el sindicalismo. Para un estudio detallado véase de John M. Hart, Los anar-
quistas mexicanos, 1860-1970, SepSetentas, sep, México, 1974.
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en que estaba empefiada la sociedad mexicana, con la misma pasién
que la que ocurria entre Versalles y el Hotel de Ville. La de México
fue una guerra verbal librada en los periédicos. Los conservadores, al
través de La Voz de México, juzgaron a la Comuna en su signifi-
cacién politica misma: como la destruccién del orden social cono-
cido; los trabajadores advirtieron en la Comuna la instauracién de
un gobierno profundamente nacional que, al ser obrero y proclamar
la emancipacién de sus condiciones de vida, era, por ello, internacio-
nal; la clase media —al menos una fraccién de ella— se colocé al
lado de la Comuna, como en Paris se habia agrupado en la Unién
Republicana. Ciertamente se cumplia lo que Marx escribiera en mayo
de 1871: ‘Ante los ojos del ejército prusiano, que habia anexionado
a Alemania dos provincias francesas, la Comuna anexioné a Fran-
cia los obreros dcl mundo entero”.34

A principios del presente siglo el anarquismo resurge; influyen
en este hecho los crecientes problemas sociales de las clases trabaja-
doras urbanas y campesina y la presencia de una importante corriente
de inmigrantes espafioles entre los cuales estin muchos militantes
anarquistas. Este resurgimiento tiene una manifestacién concreta en
la Casa del Obrero Mundial cuya participacién en la Revolucién
Mexicana es determinante junto con la de personajes como Camilo
Arriaga, Antonio Diaz Soto y Gama y los hermanos Flores Magén.

Una fuerte tendencia anarcosindicalista estd presente en la Con-
federacién del Trabajo de la Regién Mexicana, la cual, segin sefiala
Bremauntz®* adopté “como principio fundamental de la organiza-
ci6n obrera el de la LUCHA DE CLASEs, y, como finalidad suprema
para el movimiento proletario LA SOCIALIZACION DE LOS MEDIOS DE
PRODUCCION. Las ideas socialistas est4n presentes también en la Fe-
deracién de Sindicatos del pr constituida en 1917 y de la cual surgié
el Partido Socialista Obrero. Intimamente relacionado con estas
efimeras organizaciones esti el nacimiento de la crom (Confedera-
cién Regional Obrera Mexicana) que diera origen al Partido Labo-

¢ rista Mexicano que aun cuando en la préctica fueron instrumentos de

sometimiento de 'los trabajadores, anunciaban como metas centrales
suyas la reconstruccién econémica del pais y la socializacién de la ri-
queza mediante una evolucién lenta. Se organiza también en esa
época (1919) el Partido Comunista Mexicano el cual para la década
de lc')s afios treinta llega a tener una muy importante influencia en el
magisterio. :

3¢ Garcia Cantd, op. cit., p. 79.
35 Bremauntz, op. cit., p. 129.
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FEste interés por el socialismo no era un fenémeno restringido
a la capital del pais, Bremauntz nos dice que ya en 1917 Marx y
Engels eran «personajes populares entre los nicolaitas».2® Como es
bien sabido en los estados de Veracruz, Campeche, Tabasco y Yu-
catan el socialismo estuvo presente no 5o en las organizaciones de
la clase trabajadora sino incluso en los gobiernos locales y en las
instituciones educativas. En Sinaloa, por ejemplo, en 1935 se elabord
un amplio y detallado proyecto para convertir al Colegio Civil Ro-
sales en una institucién de ensefianza socialista. En el propio go-
bierno federal tanto Obregén como Calles se sintieron presionados y
usaron varias veces la palabra «socialistay aun cuando evidentemente
nada tenia que ver con sus convicciones y su politica.

En la década de los afios treinta las ideas socialistas se manifies-
tan en casi todos los esfuerzos de organizacién de las clases traba-
jadoras. El Primer Congreso General de Obreros y Campesinos de
México (1934) acordd que “El Programa de la Confederacién, ale-
jado de utopias, no puede ser mas concreto ni més categbrico, pues,
unificadas las organizaciones con el propésito de luchar por la des-
aparicién del régimen capitalista [...]"*" En 1938 la ot después de
hacer una serie de consideraciones histéricas ampliamente documen-
tadas acuerda que “El proletariado de México luchar4 fundamental-
mente por la total abolicién del régimen capitalista”.® Ese mismo
afio, bajo el impulso de L4zaro Cérdenas, el PNR que tenia una muy
fuerte ala izquierdista se transforma en ol Partido de la Revolucién
Mexicana (inmediato antecedente del Pr1) en cuyo programa de
principios establece: “30, Reconoce la existencia de la lucha de cla-
ses, como fenémeno inherente al régimen capitalista de produccién,
y sostiene el derecho que los trabajadores tienen de contender por el
poder politico [...] 40. Considera como uno de sus objetivos funda-
mentales la preparacién del pueblo para la implantacién de una
democracia de trabajadores y para llegar al régimen socialista”.*®

3. La escuela socialista: antecedentes y propésitos
Queda claro pues, que las ideas socialistas estin presentes desde

hace tiempo en las luchas del pueblo mexicano y que en muchas de
sus organizaciones estd plasmado el deseo de construir el socialismo.

36 Jhidem.
31 Ibid., p. 130.
38 Ibidem.
39 Jhidem.
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Iﬁ:tci)n;;)nst‘n’:uye un antf:cedent_e general de la «escuela socialistay y
cacién de que ésta, lejos de haber sido una extravaganci
fue una de las conquistas ma o doras
e ! 4s avanzadas de las clases trabajadoras
e las conquistas con la que culmina una de las etapas més’
combativas de las clases trabajadoras del pals. g
tas}:;.{la };;lllic::ade g;le ese1 ac.lvance se lograra en la década de los trein-
fag s explic , por un lado, por el empuje de las organizaciones de
T Soja ores; algunos eler'ne’ntc?s que explican este particular empu-
i ° tn, seguramente, la dlflarr.nca propia del movimiento obrero, los
tre;:) 08 :l;ue la crisis .del capitalismo (1929-1933) tuvo en la vida de los
laaUaJ.a’ org:s y gl ejemplo que para éstos representaba el progreso de
la Unién Soviética. Por otro lado, la explicacién esta en una situacién
mtex:nacmnal .fa\{orable, particularmente la presencia de una n
cant1fiad de virajes reformistas —incluyendo a los Estados Unid%rsa—
yla 1mp051.b1hda}d de este pais de actuar en contra de los movimien-
{,25 Z\E?Iulcmn;ngs. de otros paises.®® A esta situacién debe afiadirse
mel,:i ! r::;l ar debilidad en que se encontraba entonces la burguesia
Hay ade}rnés una serie de antecedentes particulares e inmediata-
mente relacionados con la «escuela socialistay. En efecto, la mayor
?arte de las pr'eocupaciones por el socialismo se traduje’ron en es-
uerzos y experimentos en el campo educativo. Uno de los princi-
pales centros de accién de Rhodakanaty fue una escuela llamada
«escuela del Rayo y del Socialismo», en Chalco, Estado de México
en la cual se “ensefiaba a los campesinos a leer y escribir oratoria’
métodos de organizacién y los ideales socialistas libertari,o:s”."1 Esa;
esm'xela en lz?’que Chévez Lépez era estudiante, se convirtié en centro
de'msurrecmc')n armada. En general, en €l movimiento agrario anar:
quista del siglo pasado hubo una influencia muy importante d;
estudiantes. Rhodakanaty y su grupo de «La Socialy, constituido

- orinci . ; s
principalmente por estudiantes, tuvieron también influencia en la

ensefianza preparatoria.*?

' El 1mp1:1150 dado a la educacién durante la década de los afios
veintes es sin duda el antecedente directo més inmediato. En las Mi-
siones Cultu.rales, y en general en las escuelas rurales, los maestros
adoptan rapidamente posiciones radicales y no sélo de, palabra pues
juegan un papel muy importante en las luchas de los campesinosp or
la obtencién de tierras. El proyecto mismo de las misiones culturfl&s
fue obra de un maestro agrarista, José Gélvez; en la prepé.facién de

4 Ver Gilly, op. cit.,, p. 354
41 Hart, op. cit., p. 54 ©
42 Raat, op. cit., p. 33
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dichas misiones participaron intelectuales izquierdistas como Vicente
Lombardo Toledano, Jests Silva Herzog y Manuel Meza Andraca.*?

En esa época la educacién rural recibié un apoyo impresionante.
Sirva de prueba una comparacién: mientras al término del sexenio
de Echeverria se calificaba de proeza haber instituido poco mis de
mil escuelas tecnolégicas agropecuarias (menos de 200 por afio), de
1921 a 1931 se crearon méas de seis mil escuelas rurales (cerca de
seiscientas por afio) y de 1931 a 1934 se crearon més de cuatrocien-
tas anualmente alcanzando la cifra de 8 155. De este esfuerzo Raby
[1973] ha dicho con acierto que fue una “[...] creacién del libera-
lismo idealista de Vasconcelos, nombrado por un gobierno conserva-
dor y reformista, pero fue también la respuesta a una exigencia
popular y contenia la semilla de un cambio radical”.

La politica educativa de los afios veinte refleja la atencién que
los educadores mexicanos pusieron en la Unién Soviética. Como he-
mos visto €l propio Vasconcelos afirma que su proyecto educativo
estaba inspirado en lo que en la urss hacia Lunacharsky. Por esa
época el ingeniero Gonzalo Robles realizé, por encargo del gobierno
mexicano, un viaje de observacién a la Urss, prestando especial
atencién precisamente a la tarea educativa de Lunacharsky. Rafael
Ramirez deja constancia en su obra de la atencién que los educado-
res mexicanos de aquella época ponian en la Unién Soviética.

A los esfuerzos socialistas que se iniciaron desde el siglo pasado
seguramente se sumaron algunos de los educadores liberales radicales
que durante la dictadura de Porfirio Diaz fueron marginados por
los liberales «moderadosy. Krauze, al analizar los tropiezos de los
proyectos educativos de Vasconcelos y Moisés Sienz afirma que
“maestros decepcionados, se radicalizaron a la izquierda en la década
de los treintas”.** Se sumaron también muchos maestros que habjan
recibido la influencia de Dewey a través de Sdenz. Raby afirma que
“En muchas partes del pais grupos de maestros se acercaban hacia
cierta clase de «socialismoy con base en su propia interpretacién de
la escuela activa de Dewey”,

Otro factor fue sin duda el importante movimiento de la «Escuela
Racionalista»*® impulsado en diversos puntos del pais por anarquis-
tas espafioles que inmigraron en las primeras décadas del siglo que
corre; el principal promotor fue José de la Luz Mena quien fundé

43 Augusto Santiago Sierra, Las Misiones Culturales, SepSetentas, México,

1973.

4 Krauze, op. cit., p. 307.

45 Fundada por Francisco Ferrer Guardia, anarquista espafiol, iniciador
de las escuelas laicas en Espafia, pasado por las armas en octubre de 1909,
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la «Liga de Maestros Racionalistas» recibiendo de inmediato el apo-
yo de la croM;*¢ la «Escuela Racionalista» fue adoptada oficialmen-
te por Yucatin en 1922 —siendo gobernador Carrillo Puerto— y
por Tabasco en 1925 cuando en dicho estado gobernaba Garrido
Canabal. Cinco afios més tarde la legislatura de Tabasco propone al
Congreso de la Unién la adopcién nacional de la «Escuela Racio-
nalista», sin embargo el intento no prosperd.

El término «racionalistas bien puede prestarse a equivocos: En
realidad, tal como lo usaron estos anarquistas por supuesto nada tenia
que ver con el racionalismo kantiano. Ferrer, al definir la «escuela
racionalista» decia “Ni dogmas ni sistemas, moldes que reducen la
vitalidad a la estrechez de las exigencias de una sociedad transitoria
que aspira a definitiva; soluciones comprobadas por los hechos, teo-
rias aceptadas por la razén, verdades confirmadas por la evidencia,
eso es lo que constituye nuestra ensefianza [...]"*"

Para estos racionalistas sus concepciones aplicadas en el campo
social, en el campo politico, no podian traducirse sino en el socia-
lismo, al grado tal que Manlio Fabio Altamirano en las discusiones
de la Convencién del pNrR en Querétaro usaba indistintamente los
términos «socialistay y «racionalista». Bremauntz consiguié que todos
se sumaran al de «socialistax.

El apoyo que la crom dio a la «escuela racionalistay fue seguido
de una posicién ain més clara cuando Vicente Lombardo Toledano,
presidente del comité de educacién, se pronuncié por una educacién
con enfoques socialistas al servicio del proletariado.*® En una conven-
cién de la croM celebrada en Chihuahua en 1924 se aprueban los
planteamientos de Lombardo. Expresa alli mismo Lombardo Tole-
dano, por primera vez, las ideas que de la ensefianza técnica promo-
vieron mis tarde Bassols y Cardenas.

Los esfuerzos educativos de Cardenas en Michoacidn cuando el
divisionario fue gobernador de dicho estado (1928-1932) constituyen
también otro antecedente inmediato de la reforma de 1934. En Mi-
choacin se habia iniciado, desde 1915, una serie de importantes re-
formas educativas.*® En ese afio se cre6 la Escuela Normal de Mo-
relia —cuyo primer director fue Jesis Romero Flores—, dos afios
después se cre6 la Universidad de Michoacan y celebré un Congreso
Pedagégico. En 1920 Francisco J. Mujica, apoyado. por Cardenas

46 Britton, op. cit., tomo 1, p. 121.
47 Monroy, op. cit., p. 68.
.48 Vicente Lombardo Toledano, El problema de la educacién en México,
Editorial Cultura, México, 1924. '
49 Raby, op. cit., pp. 198 y ss.

Noviembre 1978-Enero 1979



Administrador
Text Box


116 : PROBLEMAS DEL DESARROLLO

_ entonces comandante de la Zona Militar—, gané la gubernatura
del estado y como parte de un programa de reformas econdmicas
y sociales progresistas impulsé la educacién; cre6 en 1921 la pri-
mera Escuela Normal Rural del pais y méis tarde otras cuatro si-
milares en igual ntimero de poblados.

Los obst4culos puestos por la derecha hicieron renunciar a Mji-
ca, pero sube al poder estata]l Lizaro Cardenas y durante su man-
dato se logra una importante expansién de la educacién y una in-
fluencia amplia de los maestros radicales que actuaban a través de la
Confederacién Michoacana del Trabajo, organizacién que afirmaba
tener mas de cien mil miembros (mas del diez por ciento de la po-
blacién del estado) que declaraba expresamente ideas socialistas y
que en el campo de la educacién pugnaba porque: “[...] el Sistema
Nacional Educativo unifique su doctrina, métodos de trabajo, orga-
nizacién interna de las escuelas en torno del concepto materialista
de la historia [...]” Dentro de la Confederacién quedaron agrupa-
dos varios sindicatos y organizaciones campesinas que luchaban de-
cididamente por el socialismo y tuvieron definitiva influencia en el
campo educativo, en el agrario y en el politico.

Entre 1932 y 1933 hubo diversos congresos organizados por maes-
tros, estudiantes y/o politicos que tenian por finalidad brindar apoyo
a la idea de la educacién socialista. Entre los mas importantes de
éstos estuvo el Congreso de la Universidad al cual asistieron egre-
sados de la Universidad Nacional provenientes de 21 estados de la
Repiiblica y del Distrito Federal. E1 Congreso tuvo extraordinaria
resonancia: fue inaugurado por el presidente Abelardo Rodriguez,
el secretario Bassols y el rector Medellin. En ese Congreso se dio el
célebre debate Lombardo-Caso. El primero, junto con Luis Sinchez
Pontén, luché porque en la Universidad se adoptara la educacién so-
cialista y triunfé. Posteriormente la derecha se apoderé de la Univer-
sidad y no sélo neutralizé el triunfo logrado por la izquierda sino
que incluso se convirtié en un bastién desde el cual la derecha ata-
caba las medidas progresistas de Céardenas.

¢Cémo puede extrafiar entonces que en la convencién del PNR
en Querétaro en 1933 aparezca la proposicién de que la escuela
se sumara a la lucha por el socialismo?, ;cémo a lo que de alli sur-
ge puede llamérsele «fantasmay? La propuesta y defensa de la edu-
cacién socialista corrieron a cargo, principalmente, de Froylin Man-
jarrez, Alberto Bremauntz y Manlio Fabio Altamirano,  este ltimo
diputado de Veracruz. Si bien es cierto que en los debates de Que-
rétaro se evidencia que una parte de los convencionistas tenian ideas
insuficientemente claras sobre el socialismo, es un hecho que los pro-
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pios debates dirigidos por quienes si tenian ideas claras al respecto
sirvieron para ampliar el nimero de promotores de la idea de la
«educacién socialistay. .

Al triunfo logrado en dicha convencién se opuso en primer lugar
el presidente Abelardo Rodriguez. Este escribié una carta al presi-
dente del PNR en la que declara que el Ejecutivo Federal no podia
apoyar la educacién socialista y que la aprobacién de ésta habia sido
un error de la Convencién de Querétaro.

Por supuesto atrés de esta posicién del presidente pelele estaba
el «Jefe Maximo», Plutarco Elias Calles, a quien, quienes no cono-
cen bien esta histéria, otorgan sin fundamento la paternidad de la
«educacién socialistay. M4s tarde, Calles, en su famoso «Grito de
Guadalajaray, brindé apoyo al proyecto del PNR, sin embargo no
era ésta sino una posicién oportunista para tratar de recuperar el
amplio terreno que le habia ganado dentro del partido el numeroso
sector radical, : o e ‘

Paradé6jicamente la més sonada oposicién provino de la izquier-
da. Como hemos visto, el secretario del ramo, Narciso Bassols;, se
opuso al proyecto de la educacién socialista; aunque mas tarde, segirr
testimonio de Bremauntz, se sumé incluso con entusiasmo a los tra-
bajos de la comisién legislativa que elabor$ el proyecto final. En
1944, cuando se ejercian fuertes presiones que condujeron al go-
bierno ‘a suprimir la palabra «socialistay, Bassols se oponia terminan-
temente: “[:..] debemos pensar muy bien lo que significar4 proscri-
bir el ideal socialista de la educacién. Hoy dia, quitar la palabra
equivaldria forzosamente a tanto como eso. ;Tiene la humanidad
una meta mejor? Si el movimiento social mexicano abjura de esa
ruta, ¢cudl podri tomar?’s° ' ' o

La inicial oposicién de Bassols a la educacién socialista' se debia,
seguramente, a que €l proyecto se presentaba como sustitutivo de la
educacién laica por la cual él luchaba denodadamente y a que -en sus
concepciones del proceso que conduciria al socialismo la educacién
jugaba una funcién distinta a la .que proponian los promoteres de
la_educacién socialista. Como se vera més adelante, para él la edu-
cacién deberfa desempefiar una funcién esencialmente econémica,
llegando a calificar como «fermentos de disolucién que urge hacer
desaparecer»®! las acciones politicas que realizaban los maestros ru-
rales; para Bassols los esfuerzos revolucionarios deberian ser dirigidos

w50 (;.‘itado por Fernando Carmona en Reforma Educlati;a‘ y qurh?a De-

mocrdtica, Ed Nuestro ‘Tiempo, México, 1972, p. 20.- + - - cede
:-®% Narciso 'Bassols, :Obras Completas, Fondo -de Cultura Econ6émica, ‘Mé~

xico, 1964, p. 183, - ¢ o L B T S A
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por el Estado. Se entiende pues que, como ilustramos en el siguiente
apartado, se esforzara en reducir el papel de las Misiones Culturales
sometiéndolas a un mayor control y asignédndoles una funcién prin-
cipalmente técnica. Pero Bassols se encontraba en pleno proceso de
evolucién ideolégica y muy pronto se sumé a quienes asignaban a
la educacién una funcién mas amplia,

Otra oposicién de la izquierda fue la de Luis Enrique Erro, quien
era diputado cuando en el Congreso se discuti6 el proyecto y habia
sido colaborador muy cercano de Bassols (jefe del importante De-
partamento de Ensefianza Técnica). Erro afirmaba que «socialismo
cientifico» queria decir «comunismo» y advertia: “Si alguno de us-
tedes, sefiores diputados, quiere atar a los pies del general Cérdenas
un grillete comunista, que lo haga, pero no con mi asentimiento”.%?
La respuesta de la comisién no se hizo esperar y Altamirano contest6
aclardndole lo que es el comunismo y sefialindole que, o estaba en
un error, o queria jugar con la asamblea.®®

El proyecto también encontr oposicién del Partido Comunista
que argumentaba: “dentro de un régimen burgués no puede haber
ensefianza socialista”. La respuesta que se daba a ese «argumento»
la ilustra el siguiente parrafo de Eduardo Villasefior: “Efectivamente,
una cultura plenamente socialista s6lo es posible en una organiza-
cién socialista, pero eso no significa que no puede germinar en el
seno de la decrépita sociedad capitalista. ¢Acaso la cultura bur-
guesa no principié a desarrollarse dentro de la sociedad monéarquico-
feudal? ;Qué El Capital de Marx y el Imperialismo de Lenin, no
fueron escritos dentro del medio burgués?”s* M4s tarde, en una Con-
ferencia Pedagégica celebrada en 1938, el Partido Comunista recti-
ficb y apoy6 a la escuela socialista.*®

La concepcién que de la escuela socialista tenian sus promotores
fue explicada varias veces durante esos prolongados debates. Algu-
nos parrafos seleccionados hacen ver que en tales concepciones no
estan las confusiones que se les cargan. Por ejemplo, Manlio Fabio
Altamirano lo explicaba de la siguiente manera:

Sentado aqui con toda claridad que un régimen social que no
es socialista, no puede implantar una escuela absolutamente so-

52 Monroy, op. cit., p. 50.

53 Ibidem.

54 Raby, op. cit., p. 61.

55 Si quieren verse las tergiversaciones que tienen que hacer quienes pre-
tenden justificar esa actitud del pc léase el capitulo “La escuela socialista en
México” del libro México en la encrucijada de su historia de Anatoli Shulgovs-
ki. Ediciones de Cultura Popular, México, 1968, pp. 146 y ss. :
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cialista, tenemos que pensar que nuestra escuela va a ser una
escuela transitoria, y que esta escuela transitoria no va a hacer
la revolucién social de México porque la revolucién social de
México no pueden hacerla més que los obreros y los campesi-
nos organizados, cuando estén en el poder. Si nosotros no va-
mos a esperar que la escuela socialista haga la revolucién, por-
que seria ilégico esperarlo, entonces tendremos que hacer una
escuela de transicién que prepare a las juventudes en estos dos
puntos: primero, hacerles comprender mediante un anélisis de-
tallado cudl es la situacién que prevalece en el mundo de la
actualidad; explicar a los nifios perfectamente cuil es el fun-
cionamiento del capitalismo, cuiles son las fuerzas coadyuvan-
tes de este sistema o de este régimen social individualista; de-
mostrar a los nifios palpablemente, pedagbgicamente, cuiles
son las lacras de la burguesia capitalista que estid en estos mo-
mentos dominando al mundo; y una vez explicados estos por-
menores y estos detalles, explicarles también en forma definida
y clara cudles son los ideales del socialismo cientifico; decirles
en qué consiste la supresién de la propiedad privada; expli-
carles por qué razones filoséficas los medios de produccién no
deben estar en manos de unos cuantos; hablarles de la crisis
del capitalismo en estos momentos en que tiene un exceso de
produccién.®®

En el discurso de Cardenas a los trabajadores del Distrito Fede-
ral que hemos citado anteriormente se afiade esta explicacién: “For-
taleciéndose en la conciencia de los nifios y de los jévenes, mediante
una educacién adecuada que armonice a la escuela con la economia
que estd implantando en beneficio del proletariado, en donde los
principios de un interés individualista irdn siendo superados por una
economia més francamente socializada”. En el texto de la iniciativa
de ley que cre6 el Consejo Nacional de la Educacién Superior y la
Investigacién Cientifica, Cérdenas declaraba: “La formacién de la
conciencia de clase, que se ird logrando orginicamente en el espiritu
de los alumnos, a medida que el desarrollo de su inteligencia y el
ensanche de sus conocimientos le hagan ver el papel que como pro-
ductores tienen los proletarios en la sociedad capitalista, y la lucha
continua a que esa posicién los conduce frente a los duefios de los
instrumentos de la produccién.s?

56 Adolfo Gilly, op. cit., p. 379.
57 Adolfo Gilly, op. cit., p. 220.
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por el Estado. Se entiende pues que, como ilustramos en el siguiente
apartado, se esforzara en reducir el papel de las Misiones Culturales
sometiéndolas a un mayor control y asigndndoles una funcién prin-
cipalmente técnica. Pero Bassols se encontraba en pleno proceso de
evolucién ideolégica y muy pronto se sumb a quienes asignaban a
la educacién una funcién més amplia,

Otra oposicién de la izquierda fue la de Luis Enrique Erro, quien
era diputado cuando en el Congreso se discutié el proyecto y habia
sido colaborador muy cercano de Bassols (jefe del importante De-
partamento de Ensefianza Técnica). Erro afirmaba que «socialismo
cientifico» queria decir «comunismo» y advertia: “Si alguno de us-
tedes, sefiores diputados, quiere atar a los pies del general Cardenas
un grillete comunista, que lo haga, pero no con mi asentimiento”.5?
La respuesta de la comisién no se hizo esperar y Altamirano contest
aclarandole lo que es el comunismo y sefialandole que, o estaba en
un error, o queria jugar con la asamblea.’®

El proyecto también encontré oposicién del Partido Comunista
que argumentaba: “dentro de un régimen burgués no puede haber
ensefianza socialista”. La respuesta que se daba a ese «argumento»
la ilustra el siguiente parrafo de Eduardo Villasefior: “Efectivamente,
una cultura plenamente socialista sélo es posible en una organiza-
cién socialista, pero eso no significa que no puede germinar en el
seno de la decrépita sociedad capitalista. ¢Acaso la cultura bur-
guesa no principié a desarrollarse dentro de la sociedad monéarquico-
feudal? ;Qué El Capital de Marx y el Imperialismo de Lenin, no
fueron escritos dentro del medio burgués?”’®* Més tarde, en una Con-
ferencia Pedagégica celebrada en 1938, el Partido Comunista recti-
ficb y apoy6 a la escuela socialista.*®

La concepcién que de la escuela socialista tenfan sus promotores
fue explicada varias veces durante €sos prolongados debates. Algu-
nos pérrafos seleccionados hacen ver que en tales concepciones no
estan las confusiones que se les cargan. Por ejemplo, Manlio Fabio
Altamirano lo explicaba de la siguiente manera:

Sentado aqui con toda claridad que un régimen social que no
es socialista, no puede implantar una escuela absolutamente so-

52 Monroy, op. cit., p. 50.

53 Ibidem.

54 Raby, op. cit., p. 61.

55 Si quieren verse las tergiversaciones que tienen que hacer quienes pre-
tenden justificar esa actitud del pc léase el capitulo “La escuela soctalista en
México” del libro México en la encrucijada de su historia de Anatoli Shulgovs-
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cialista, tenemos que pensar que nuestra escuela va a ser una
escuela transitoria, y que esta escuela transitoria no va a hacer
la revolucién social de México porque la revolucién social de
México no pueden hacerla méis que los obreros y los campesi-
nos organizados, cuando estén en el poder. Si nosotros no va-
mos a esperar que la escuela socialista haga la revolucién, por-
que seria ilégico esperarlo, entonces tendremos que hacer una
escuela de transicién que prepare a las juventudes en estos dos
puntos: primero, hacerles comprender mediante un anélisis de-
tallado cudl es la situacién que prevalece en el mundo de la
actualidad; explicar a los nifios perfectamente cull es el fun-
cionamiento del capitalismo, cuéles son las fuerzas coadyuvan-
tes de este sistema o de este régimen social individualista; de-
mostrar a los nifios palpablemente, pedagégicamente, cuiles
son las lacras de la burguesia capitalista que esti en estos mo-
mentos dominando al mundo; y una vez explicados estos por-
menores y estos detalles, explicarles también en forma definida
y clara cudles son los ideales del socialismo cientifico; decirles
en qué consiste la supresién de la propiedad privada; expli-
carles por qué razones filoséficas los medios de produccién no
deben estar en manos de unos cuantos; hablarles de la crisis
del capitalismo en estos momentos en que tiene un exceso de
produccién.®®

En el discurso de Cérdenas a los trabajadores del Distrito Fede-
ral que hemos citado anteriormente se afiade esta explicacién: “For-
taleciéndose en la conciencia de los nifios y de los jévenes, mediante
una educacién adecuada que armonice a la escuela con la economia
que estd implantando en beneficio del proletariado, en donde los
principios de un interés individualista irdn siendo superados por una
economia m3s francamente socializada”. En el texto de la iniciativa
de ley que cre6 el Consejo Nacional de la Educacién Superior y la
Investigacién Cientifica, C4rdenas declaraba: “La formacién de la
conciencia de clase, que se ird logrando orginicamente en el espiritu
de los alumnos, a medida que el desarrollo de su inteligencia y el
ensanche de sus conocimientos le hagan ver el papel que como pro-
ductores tienen los proletarios en la sociedad capitalista, y la lucha
continua a que esa posicién los conduce frente a los duefios de los
instrumentos de la produccién.®”

56 Adolfo Gilly, op. cit., p. 379.
57 Adolfo Gilly, op. cit., p. 220.
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El proyecto recibi6 el apoyo de numerosas organizaciones de
trabajadores, de profesionistas y de otros sectores de la sociedad y
finalmente fue aprobado por el Congreso. Céardenas le brindé también
apoyo franco y cuando subié al poder lo impulsé decididamente, En-
tre las acciones realizadas por Cardenas en esa direccién estan, por
ejemplo, la restitucién de la amplia funcién politica y de ideologiza-
cién de las Misiones Culturales, la creacién de 23 escuelas regiona-
les campesinas socialistas, 16 institutos socialistas en los estados y el
Instituto de Orientacién Socialista, un Departamento de Educacién
Obrera que llegd a tener cerca de veinte mil alumnos, se editaron
muchos libros y folletos (Britton afirma que en 1936 “una gran se-
leccién de textos socialistas estaba disponible para todos los niveles
de la ensefianza”).%®

Con la misma «orientacién socialistay durante la administracién
de CAirdenas mereci6 un gran impulso la educacién rural la indi-
gena, la secundaria para hijos de trabajadores y por supuesto la en-
seflanza técnica en donde destaca el Instituto Politécnico Nacional;
se creb el Consejo Nacional de Educacién Superior y de Investiga-
ci6n Cientifica, el Instituto Nacional de Antropologia, el Departa-
mento de Asuntos Indigena, etcétera.

La educacién socialista, lejos de ser una extravagancia o mera
demagogia del gobierno cardenista, fue un esfuerzo conciente de un
amplio conjunto de mexicanos de diversos sectores: organizaciones
magisteriales, maestros rurales, organizaciones obreras, organismos
politicos, intelectuales y politicos progresistas, etcétera; sus efectos im-
portantes no se redujeron a una amplia difusién del socialismo cien-
tifico —y con esto un amplio terreno ganado a la ideologia domi-
nante y al fanatismo—, se plasmaron también en las luchas agrarias
y obreras,

Pero a partir de 1938 una serie de circunstancias internas y ex-
ternas obligaron a Cirdenas a moderar la amplia e intensa campaifia
de ideologizacién que se habia venido desarrollando: disuelve las
Misiones Culturales, disminuyen casi a la mitad las escuelas «Articulo
123», se cierra el Departamento de Educacién Obrera y pricticamen-
te desaparece la palabra «socialismo» en discursos y declaraciones.

Entre las circunstancias internas que ocasionaron la cancelacién
de la escuela socialista destaca la sangrienta reaccién que conjunta-
mente organizaron en el medio rural el clero, los caciques y los te-
rratenientes, Raby ha hecho un estudio muy acucioso de este fené-

88 Britton, op. cit., vol. 1, pp. 150 y ss.
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meno;*® encontré 223 hechos de sangre en los cuales maestros rura-
les fueron asesinados o mutilados (desorejados) por esa reaccién y
afirma «que deben haber sido mucho mas».* Refiriéndose a uno de
esos hechos Cirdenas declaré en marzo de 1936: “‘;Quiénes son,
entonces, los culpables de los sucesos de ayer? Los culpables son los
sefiores, los que viven cémodamente y azuzan a las clases trabajado-
ras empujandolas contra sus hermanos de clase. Lo son los empresa-
rios y principalmente los hacendados que por mantener sistemas in-
humanos de explotacién provocan estos derramamientos de sangre
que llenan de luto a toda la Nacién [...]”.%

Otro factor interno de gran importancia fue la division de la
izquierda que se agudizé al aproximarse el fin del sexenio, principal-
mente por las discrepancias respecto a la sucesién presidencial. Al
mismo tiempo las organizaciones de trabajadores —entre ellas el
poderoso sTERM, Sindicato de Trabajadores de la Ensefianza de la
Reptiblica Mexicana— sufren un répido proceso de burocratizacién
y mediatizacién.

En lo externo juega sin duda un papel importantisimo la presién
de los Estados Unidos en donde la Iglesia Catdlica habia presionado
al gobierno norteamericano para que a su vez presionara sobre el
de México. Influyen también, sin duda, las derrotas que en esos afios
sufre la lucha del proletariado en muchos paises. -

4. La ensenianza técnica

Es necesario destacar el impulso que durante los afios treintas se
dio a la «ensefianza técnica» no sélo porque este renglén ocup6 un
lugar importante en la politica educativa de esa década sino también
porque dicho impulso estd relacionado con la politica economicista
que se inicia con el gobierno de Avila Camacho. o

Para Bassols la contribucién de la escuela a la emancipacién de
las clases trabajadoras consistia fundamentalmente en capacitarlas
para aumentar su productividad; estaba convencido de que esto se
traduciria en una elevacién de sus niveles de vida y por tanto en la
posibilidad de cultivarse y organizarse. Por ejemplo, respecto a la edu-
cacién de los indigenas, afirmaba “[...] la escuela sélo es til si
consiste en una palanca de progreso econémico, capaz de introducir

5 David L. Raby, op. cit., pp. 147 y ss.
60 Ibidem.
1 Ibid,, p. 161.
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aptitudes de produccién y métodos de trabajo nuevos entre los in-
dios”.%2

En julio de 1932, al exponer el «Programa educativo de Méxi-
co» daba la mayor importancia a la capacitacién agricola explicando
que ello obedecia a la circunstancia “[...] de que concierne a mas
de tres cuartas partes de la poblacién y afecta de tal manera el pro-
ceso general de nuestra vida econémica y politica, que no es posible
tratar de resolver seriamente ninguna de las cuestiones importantes
de nuestra nacién sin tomar en cuenta el estado econémico y cultural
de nuestro campesino; por otra parte, se realza més la trascendencia
del programa que nos ocupa, al observar que México es un pais
agricola y que por lo mismo esti supeditada la marcha general de
su vida al desenvolvimiento y las posibilidades de nuestra agricul-
tura”.%3

No puede extrafiar pues, que al definir los objetivos de la educa-
cién rural afirmara:

Quiero referirme al aspecto esencialmente econémico que nues-
tra educacién rural tiene y que consiste en tratar de modificar
los sistemas de produccién, de distribucién y de consumo de la
riqueza, porque nuestra obra educativa no solamente procura
hacer de cada joven un nuevo productor capaz de enfrentarse
a los demés y obtener un sitio propio, sino que esencialmente
se preocupa por desterrar viejos e inadecuados sistemas de pro-
duccién y de transformacién de la riqueza, sustituyéndolos en
la comunidad campesina considerada en su conjunto, por nue-
vos tipos de actividades agricolas e industriales, que entrafien
posibilidades de un enriquecimiento indispensable para que el
indigena salga de su tradicional miseria.®

Al reformar las «Misiones Culturales» que desde 1926 venian
desempefiando no sélo la funcién estrictamente educativa sino tam-
bién la de apoyo a las luchas de los campesinos afirmaba:

No creo ocioso insistir con ustedes respecto a que la preocupa-
cién fundamental de la escuela rural y por lo tanto, la preocu-
pacién fundamental de las Misiones en su obra con los maestros,
debe ser en el sentido de capacitar al campesino para aumentar

62 Narciso Bassols, Obras Completas, Fondo de Cultura Econémica, México,
1964, p. 182.

63 Jbid., p. 170.

64 Ibid., p. 176.
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la productividad de su trabajo, por una parte interesdndolo en
las ventajas que habri de traerle su mejoramiento econémico,
v por otra suministrindole las ensefianzas practicas que son in-
dispensables para obtener ese incremento en la productividad,
en el rendimiento de su esfuerzo. Mucho ha hecho la escuela
rural abriendo horizontes nuevos a los campesinos, despertan-
doles interés por la cultura y haciendo de la escuela la insti-
tucién central de la comunidad, el eje de la vida social de cada
pueblo. Pero es menester insistir constantemente en que el
modo mias adecuado consiste en convertir a cada ejidatario, a
cada pequefio agricultor, en una unidad econémica mas fuerte
y més rica.%

En estas concepciones muchos maestros veian una disminucién
de sus funciones y los sectores radicales del magisterio manifestaron
no pocas veces su inconformidad. En una «Asamblea de directores
de educacién, de directores de escuelas normales rurales y de jefes
de misiény celebrada en diciembre de 1932 se produjo un enfrenta-
miento entre los participantes y el secretario Bassols. Vale la pena
transcribir el siguiente fragmento de una entrevista hecha al maestro
Lucas Ortiz, egresado de la Escuela Normal de Morelia en 1922 y
profesor de varias escuelas agricolas hasta 1930 cuando fue desig-
nado Jefe de Misién Cultural:

—:Y al implantarse la educacién socialista no tuvieron uste-
des dificultades?

Fsa crisis nos sorprendié en Nayarit. Si no tuvimos inciden-
tes fue porque los campesinos revolucionarios nos daban aviso
oportuno cuando se preparaba algo contra nosotros. En esa
forma escapamos de los desorejadores. Como ve usted yo pude
conservar las mias lo mismo que mis compaiieros [...] No tuvi-
mos problemas con los grupos reaccionarios, pero si alguna fric-
cién con el Secretario de Educacién que era entonces el li-
cenciado Bassols.

— ¢ Estaban ustedes contra la educacién socialista?®®

No, el problema fue que se crearon por entonces las escue-
las regionales campesinas en las que, sin desatender el problema

85 JIbid., p. 164.
66 Adviértase que el entrevistador participa de la comin creencia de que
Bassols habia sido el promotor de la educacién socialista. ;
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pedagégico, se daba absoluta preferencia a la ensefianza agrico-
la. Se trataba de preparar maestros y agricultores practicos. Las
misiones quedaron subordinadas a esas escuelas, como simples
auxiliares de las regionales campesinas. La nueva situacién mo-
lestd a los misioneros que se sintieron un poco subestimados,
o como degradados en la categoria de sus funciones [...].%

Por lo que se refiere a la ensefianza técnica en el medio urbano
Bassols, al anunciar la designacién de Luis Enrique Erro como jefe
del Departamento de Ensefianza Técnica, Industrial y Comercial,
explicé cémo se concebia esta ensefianza cuya organizacién juzgaba
estrechamente vinculada “con uno de los problemas mas importantes
que el pais tiene que resolver de modo necesario”. Este problema era
el del desarrollo de la industria y el papel que en éste juega la
técnica:

Ya tenemos cerrada la puerta para el establecimiento de mu-
chas industrias en las que resulta ilusoria cualquier competencia
con otros paises, y si no utilizamos inteligentemente nuestras
limitadas posibilidades de desarrollo industrial, es decir, si no
mejoramos en todos aspectos aquellas industrias que la econo-
mia mundial nos permite sostener, serd imposible un progreso
siquiera relativo entre nosotros. Una de las primeras formas
de consolidacién de las industrias viables consiste justamente
" en preparar a los productores, tecnificando a los obreros y dan-
do capacidades directivas a quienes estanh llamados a dirigir
la industria.®®

Con esta preocupacién se inicié una reforma en las escuelas lla-
madas «técnicasy» que comprendian, -a las «comercialesy, de «ense-
fianza domésticas, las «industriales y comerciales para mujeres» y
los «centros de obreross, las de «ingenieria y oficios para varoness,
el Instituto Técnico Industrial, la Escuela de Ingenieros Mecénicos
Electricistas y la Escuela Nacional de Constructores. Los -principios
bajo los cuales se hacia dicha reforma eran los siguientes:

I. Las condiciones y ‘exigencias de nuestra economia nacional
-seran las que determinen la orientacién y.caracteres de la
.. educacién técnica.

67 :Augusto Santiago Sierra, op. at o p 179.
68 Bassols, op. cit.,, p. 217 :
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II. El paralelismo entre la economia industrial y comercial y
la ensefianza técnica correlativa, determinard los conoci-
mientos que se impartan, el mayor o menor nimero de
educandos en cada rama de la ensefianza y, en general,
todos los aspectos de la obra educativa.

II1. Las ensefianzas serin eminentemente practicas; no se crea-
rdn largas carreras inaccesibles para la mayoria de la po-
blacién, sino que en cada plantel se dardn miltiples opor-
tunidades de acuerdo con las condiciones econémicas de
los alumnos, de tal suerte que un obrero que sélo pueda es-
tudiar seis meses un oficio, lleve ya un caudal de ensefian-
zas utilizables en su trabajo y aquel que en cambio pueda
proseguir estudios durante varios afios alcance una espe-
cialidad técnica de categoria.

IV. La educacién no tenderi a impartir ensefianza «de ador-
noy, sino que siempre buscari el medio de proporcionar al
mayor nimero posible de gente, una aptitud para ganarse
la vida como asalariado en la industria o como elemento
participante en la direccién de ella.®®

Con estas ideas Bassols impulsé la ensefianza técnica; en el medio
rural a través de las escuelas regionales campesinas y en el urbano a
través del Departamento de Ensefianza Técnica; creé asi mismo la
Escuela Preparatoria Técnica que concebia como la «columna ver-
tebral de la futura Escuela Politécnicas. Tocé a Céirdenas hacer
realidad estos proyectos al crearse el Instituto Politécnico Nacional y
alrededor de él un extenso sistema de instituciones de «ensefianza
técnicay.

Cérdenas también participaba de esa preocupacién por promover
el desarrollo de la ciencia y la tecnologia a fin de que éstas apoya-
ran un desarrollo industrial independiente. Durante su administra-
cién no sélo se continuaron los esfuerzos jniciados por Bassols sino
que también se pusxeron en marcha muchas iniciativas nuevas. Como
hemos visto cre4 en 1935 un Consejo Nacional de la Educacién Su-
perior y la Investigacién Cientifica, antecedente del actual coNacyT.
En sus consideraciones al proponer al Congreso de la Unién la ex-
pedicién de la Ley que creé dicho Consejo, Cirdenas hacia una se-

69 Bassols, op. cit., p. 218.
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vera critica de los vicios de la educacién superior acaparada por
«la clase llamada cultay y subrayaba que era indispensable distin-
guir de dichos vicios “la gran fuerza civilizadora que la ciencia y
la técnica poseen, y sin cuyo concurso debe considerarse impractica-
ble el progreso real de nuestros millones de campesinos, desprovistos
de todos los bienes materiales y carentes de fermento animador de
la cultura”.?

“Juzgo inaplazable —concluja Cérdenas—, por lo tanto, que el
Estado se haga cargo decididamente de la tarea primordial de orga-
nizar, sostener y fomentar, en todos sus aspectos, la investigacidén
cientifica que en lo de adelante deberd ser manejado por la mano
firme de la Revolucién, con un claro propésito de mejoramiento na-
cional”. Sin duda uno de los motivos de este afin eran las necesi-
dades objetivas que de ciencia y tecnologia planteaba el desarrollo
industrial y el papel que ambas desempefiaban en el impresionante
desarrollo de las industrias norteamericana y europea. También ju-
gaba un papel importante el combate que el gobierno de Cérdenas
libraba en contra de la reaccién que se habia apoderado de la ensefian-
za universitaria, defendia una cultura libresca, «humanistay, de «ador-
no» y combatia las medidas progresistas de Cérdenas. “En México,
dice acertadamente Britton, la izquierda vio la promocién de la edu-
cacién técnica como un medio de combatir el cuerpo de creencias y
actitudes defendidas generalmente por los conservadores”.™

Pero al mismo tiempo Cardenas sefialaba que estos instrumentos
de la ciencia y la técnica deberian ponerse al servicio del «progreso
real de nuestros millones de campesinosy, «quedar para provecho
exclusivo, inmediato y constante, de la clase trabajadora del paisy,
formar la «conciencia de clases haciendo ver a los alumnos «el papel
que como productores tienen los proletarios en la sociedad capi-
talistay.

La educacién socialista deberfa buscar “la comprensién clara de
cémo se desarrollan los procesos econémicos y las luchas politicas
en la sociedad, de cuéiles son los vicios fundamentales del régimen
social existente, y cémo los trabajadores deben intervenir para lo-
grar la implantacién de un régimen social basado en la distribucién
justa del trabajo y la riqueza”.™

70 Leonel Duran, Ldzaro Cdrdenas-Ideario Politico, Ed. Era, México, 1972,

p. 215,
71 Britton, op. cit., vol. m, p. 67.
72 Monroy, op. cit., p. 170,
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Una de las ideas atris de este empefio porque fueran los traba-
jadores quienes se beneficiaran del conocimiento cientifico y técnico
era que estos conocimientos en manos de los trabajadores se conver-
tian en un arma de liberacién pues —decia Cirdenas— “una de las
armas mds fuertes de que la burguesia dispone en la lucha social es
la capacitacién técnica de sus hijos para dirigir la produccién y
manejar y orientar la compleja red de las instituciones econdémicas,
politicas y sociales, que exigen cultura técnica para aprovecharlas”.?
Esta idea habia sido expresada por Lombardo Toledano tiempo
atrds. En efecto, en 1924, siendo presidente del comité de educacién
de la croM propuso que la educacién dejara de ser simplemente
laica y se definiera claramente con una ideologia acorde con los in-
tereses de los trabajadores y proporcionara a éstos una rica ensefian-
za técnica porque, decia, “La preparacién técnica de los obreros no
sélo significa su emancipacién espiritual sino la tnica posibilidad
de que alguna vez las organizaciones mismas de los trabajadores pue-
dan por su propio esfuerzo dirigir las empresas”.™

El que estas declaraciones estaban lejos de ser mera demagogia
lo demuestra la especial preocupacién por asegurar que efectivamente
los nuevos programas de ensefianza beneficiaran exclusivamente a las
clases trabajadoras. Entre las normas para la puesta en marcha de
la nueva ensefianza superior técnica se establecia:

1. La seleccién del alumnado no serd producto de la capricho-
sa y arbitraria eleccién individual de las carreras, sino que
derivar4 estrictamente de la capacidad de cada quien, y de
su vinculacién a un organismo sindical bien definido.

2. El sostenimiento de los educandos serd por cuenta del Esta-
do, tanto en lo relativo al costo de la educacién, como res-
pecto a las necesidades personales de vestido y alimentacién
de los alumnos mientras estén llevando a cabo sus estudios,
bajo el convencimiento de que de otra manera es impracti-
cable el acceso de las clases trabajadoras a la educacién
superior [...]'®

Atn cuando durante algln tiempo y en ciertas ireas se pusieron
en prictica esas medidas, a largo plazo el resultado ha sido, eviden-
temente, otro. Pero esto se explica no por lo que ocurri6 o dej6 de

73 Ibid., p. 171.
74 Ibid., p. 39.
75 Duran, op. cit., p. 219.
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ocurrir en el campo de la educacién sino por los cambios politicos
y econémicos que vivié el pais desde los tltimos meses de la adminis-

tracién de Cardenas, pero princip

Avila Camacho.

suMMmary: The «Socialist Edu-
cationy introduced in Mexico in
1934 was the result of many ef-
forts made by the socialism,
which was a very important
movement in the thirties, and not
an extravagance imposed by ra-
dical deputies through manipul-
ations in the Parliament. President
Cérdenas supported this type of
education, which emphasized the
technical aspect; however, it was
not conceived to strengthen the
power of the means of production
but as a revolutionary program
to endow the workers with the
necessary elements in the fight
for power: scientific and technical
knowledge.

almente a partir del gobierno de

rEsumE: L’«éducation socialiste»
implantée au Mexique en 1934,
fut la conséquence d’efforts pro-
longés vers le socialisme, qui du-
rant la décade des années trente
représentaient un important mou-
vement et non, comme on laf
firme courament, une extrava-
gance que des députés radicaux
auraient imposée grice 3 des ma-
nipulations parlementaires.

I’«éducation socialiste» qui
fut fortement appuyée durant le
gouvernement de Cérdenas, don-
nait une grande importance &
Penseignement technique. On la
considerait, non seulement comme
un service a la production éco-
nomique, mais en plus comme un
programme révolutionnaire qui
donnerait aux travailleurs ce que
on jugeait une arme définitive
dans la lutte pour le pouvoir: la
connaissance technique et cienti-
fique.
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